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RESUME

L'Education des affaires et en effet, 'éducation change généralement quant a
la recherche dans lI'enseignement et l'apprentissage, permettant des lors de
passer d'une éducation figée a une éducation beaucoup plus général et plus
fiable étroite a une plus large éducation, plus fiable. Aujourd’hui un monde
universitaire international dynamique autorise un brassage de différentes cultures
de la connaissance nécessaires pour aborder des questions d'affaires et de
développement durable de la société.



Cet exposé explore par conséquent la montée d'études supérieures
interdisciplinaires au Kenya et la mise en ceuvre de |'éducation pour un
développement durable (EDD) sous le programme de MESA du PNUE. Il affirme
qgue cet apprentissage en vue du développement durable est une recherche
commune entreprise par des universités, maitres-conférences et leurs étudiants
de la connaissance et des compétences qui leur permettent de maitriser des
situations complexes. |l prone que, ce type d'apprentissage demande des
environnements d'apprentissage authentiques et ouverts dans lesquels des
rencontres avec diverses perspectives disciplinaires et d'investisseurs peuvent
avoir lieu. L’exposé propose donc que la théorie a travers sa "connaissance
interdisciplinaire, la recherche, ou |'éducation comme objectifs principaux
d'étude" (Nissani 2004:2) puisse contribuer & une compréhension approfondie de
I'EDD pluraliste. Pour cette raison, l'exposé aborde quatre stratégies de
I'éducation disciplinaire; a savoir I'éducation mono -, multi -inter -, et
transdisciplinaire. Il précise aussi gu'en ce moment, la politique de I'éducation
au Kenya n'est malheureusement pas définie clairement et ne soutient pas cet
apprentissage fiable et optimal. I conclut que cet apprentissage pour le
développement durable constitue une géachette pour les innovations en
éducation et devrait étre soutenu en conséguence.
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Introduction

Cet exposé est centré sur linterdisciplinarité en matiére d’éducation. Nous
pensons qu'au Kenya, c'est opportun et différé. Cependant, avant de rentrer
dans le vif du sujet permettons-nous de dire quelque chose au sujet de ce a
guoi nous sommes tous habitués et nous sommes des produits de connaissance
disciplinaire, de la Spécialisation et de la professionnalisation. Nous sommes issus
de différentes couches disciplinaires, intellectuelles et bien sir d'emploi. L’idée
de territorialité, spécialisation et ‘compétence’ (Beghtol 1995) ne nous parait pas



étrangere.

Le sens et le non-sens de la spécialisation académique ont été discutés
recemment (Oweyegha-Afunanduula, 2004). Pour comprendre cependant
comment l'interdisciplinarité est concue et recue nous avons besoin d'une bonne
compréhension de la nature des disciplines académiques et leur influence sur la
vie de faculté dans les colleges et universités. Nous avons besoin d'apprécier
cela en dépit de leur forte influence sur la maniere dont les universitaires
percoivent le monde et la maniére dont ils lui réagissent réciproquement en son
sein, ou la maniere dont il y fait leurs choses. Ce qui est appelé des disciplines
académiques n'a pas été abordé depuis longtemps, (Lattuca, 2001, Oweyegha
- Afunanduula, 2004). Elles ont réellement émergé au 19e et au début du 20e
siecle mais sont devenues tellement retranchées que quiconque cherche a les
mettre a la lumiere doit parcourir un chemin difficile. Elles ont atteint une
influence énorme en ce qui concerne l'organisation et la production de
connaissance (Klein, 1993). Cependant, comme compris d’habitude, le terme
discipline signifie la "subdivision"; c'est la séparation de plusieurs champs de la
connaissance.

Une chose est vraie au sujet de disciplines: elles sont complexes. Lattuca (2001),
affirme qu'elles peuvent étre définies ou peuvent étre percue comme I’ensemble
de problemes, méthodes, pratiques de la recherche ou du corps de
connaissance unifiée par ceux-ci. Elle suggére qu'une autre facon de voir la
discipline est comme réseaux sociaux d'individus 'intéressés par les problemes ou
idées relatifs.

Nous savons maintenant que les murs rigides ou limites de séparation des
disciplines ne sont pas la réalité. lls sont des produits d'imaginations humaines. On
peut dire méme qgu'ils sont des mythes qui sont néanmoins a idolatrer par ceux
gqui les évaluent. Comme le précise Lattuca (2001), les limites entre les disciplines
sont tres proches comme dans les sciences naturelles ou les domaines d’études
sont définis clairement et les images de frontiere fortifiee et solidifiee.



On peut, avec optimisme, diviser les disciplines en parties qui produisent de la
connaissance et celles qui fournissent la connaissance (Beghtol, 1995).
Quelques-unes, comme la science de linformatique produisent et fournissent
de l'information pour elles -mémes et pour d'autres.

Le débat autour de l'existence des disciplines est intense et continue de méme
gue le débat autour de l'existence de I'individu. Le Philosophe Apostel (1972) dit
a ce propos : "Une discipline n'existe pas. Une science n'existe pas. Il y a des
personnes et des groupes qui pratiguent la méme science ou les mémes
disciplines”. Il y a de cela presque 33 ans que ceci a été énoncé mais
aujourd'hui les directeurs et administrateurs de notre systéme éducatif et les
€élaborateurs de nos programmes scolaires continuent étonnamment dans leur
commerce comme si les disciplines et la séparation des sciences (naturelle et
sociale) étaient des faits de la vie. lls persistent encore dans la croyance que la
science n'‘a pas de valeur et est par conséquent, pure, comme considéerée
auparavant (1992). Encore la science change et a changé pour s'adapter a la
réalité. Elle nous donne sept indicateurs montrant qu’il n’y a plus de sens, de
séparer la science de la dynamique de société (Voyez aussi Oweyegha -
Afunanduula, 2004)

Par exemple, les décisions relatives a I'éducation n'impliquent pas seulement des
discussions scientifiques mais aussi politique, économique, industrielle, des
discussions sur les politiques et sollicitations internationales, les négociations et sur
la diplomatie (Beck 1992). Par conséquent, la croyance en la supériorité de la
science et sa pureté qui a coincidé avec la séparation de fait de valeur
(Surveillant, 1991) est méprisée et égarée dans le monde du savoir. Il n'y a pas de
sens de poursuivre I'éducation comme si la science etait libre de contraintes
sociales (Elzinga 1997). Ce faisant on fausse le processus de I'éducation et on
amene la confusion des especes et l'inertie plutdt que l'ultime: la sagesse qui est
nécessaire pour la survie dans notre propre environnement.

Heureusement une école de pensée en expansion se concentre sur I'éducation
pour un développement durable, convaincue que bien que la discipline existe,



les entrées de tous les membres de la méme discipline ont été semblables; le
travail qu'ils font a été le méme; les modeéles conceptuels ou instruments qu'ils ont
produits ont été identiques; la langue de communication a été la méme pour
tous les interlocuteurs.

Jusqu'alors, la rationalisation du caractere pur des disciplines est en cours avec
toutes leurs influences négatives sur le monde universitaire. Aussi le besoin de
regarder des disciplines avec prudence devient chose critique. Klein (1993) dit
que s'il y a une vérité incontestée au sujet de la disciplinarité, cette vérité réside
alors dans le caractére changeant des disciplines. Becher (1989) qui a introduit
l'idée de tribus académiques, cultures et territoires affrme que la
monodisciplinarité reste une unité difficile a analyser. Luttaca (2001) est d'avis
gue les discipline, avec toute leur influence, ne renferment que de concepts
épistémologiques ,des théories et méthodes liées par les langues spécialisées
Jien de plus que de groupements sociaux qui énoncent autant gqu'ils ne brisent
des reégles de bourses d'études dans chaque discipline

En ce qui concerne la monodisciplinarité, c'est comme si les régles étaient
€élaborées pour étre bafouées et rien n'est vu comme anormal tant que des
regles se trouve étre le propriétaire et praticien de cette discipline et tant que le
mythe de pureté de la science ou d'une discipline est respecté et perpétué
comme tel. Ce n'est pas surprenant des lors, qu'en dépit de la vérité au sujet de
la disciplinarité, les intellectuels Kenyans, les bureaucrates de [I'éducation, et
élaborateurs de programme scolaire continuent leur pratiqgue comme si de rien
n'était. Apres tout, la grande majorité parmi eux sont les produits du programme
scolaire disciplinaire et en sont des agents héritiers.

La décision récente par le Ministére de I'Education et par aileurs, par le
gouvernement kenyan, de poursuivie une éducation rigide clairement
discriminatoire, improprement originelle avec de préférence la science sociale
et naturelle rigide est un nouveau retranchement de I'éducation disciplinaire
orthodoxe. Un retour aux décennies Kenyanes du 19e sieécle et loin des premiers



principes de I'éducation. Cette décision confirme le vieil adage selon lequel les
habitudes de savoir se perdent difficlement une fois retranchées sur une longue
période. Elle ne tient pas compte ou n'est pas informée d'ou I'éducation va -
mariage et mélange des disciplines et lien des sciences vers I'intégration de
I'éducation. D'une maniére stricte la complexité du 21eme siecle demande que
nous travaillions tous vers l'intégration de I'éducation. Ceux qui ne sont pas des
produits d'un programme scolaire intégré sont aptes a survivre dans un monde
de plus en plus intégré sous l'influence de la globalisation. Il est important que la
politique de I'éducation Kenyane réponde a cette réalité en acceptant et en
adoptant les principes de I'éducation pour un développement durable.

L'EDD reconnait l'interdisciplinarité comme stratégie d'intégration. Le Kenya ne
devrait pas manquer I’occasions que cela offre quant a la préparation de nos
citoyens pour un monde plus complexe, communiquant, et interdépendant.
Nous proposons que nous devions commencer plutdt que de détourner notre
attention sur I'éducation pour un développement durable et pour développer un
programme scolaire susceptible de former des citoyens dont nous avons
vraiment besoin.

Le Paradigme de I'Education pour un développement durable

Quand nous soutenons I'émergence de I’EDD, cela implique un changement du
paradigme (Kuhn 1970), et signifie que nous devons nous détacher d'une
tradition disciplinaire rigide. Le vieux chemin de professionnalisme académique
ou de faconnement des professions doit céder le chemin & un nouveau ou le
tolérer du moins. Un tel changement signifie que nous invitons a repenser notre
maniere de percevoir ou méme interpréter le monde.

En autorisant le changement nous faisons une déclaration forte que les
paradigmes d'éducation pour un développement durable remplacent et
devraient étre concus pour remplacer au moins a long terme la disciplinarité.



Cependant, puisque linterdisciplinarité implique l'unité des disciplines, les
paradigmes n'impliquent plus nécessairement le recul des disciplines. Cela veut
dire simplement un départ d'un enseignement hors réseau vers un enseignement
en réseau, l'apprentissage et la recherche, bien guidés par le savoir que "tout
€élément est relié a un autre". Par consequent, nous avons besoin d'étre prét a
accepter et a reconnaitre que cette vie implique la création des réseaux et des
interconnexions. L'EDD est & notre portée pour nous aider a nous assurer que les
interconnexions entre disciplines ont lieu tout le temps. Elle évolue et nous avons
besoin d'étre prét a aborder les questions, problémes et défis impliqués.

L'évaluation du travail interdisciplinaire demeure des lors un probléme. Une autre
guestion est de savoir comment le rendre excellent dans son concept et dans
sa conception. Une autre chose est de savoir comment s'assurer que ce
probleme soit traité a un niveau donné avec une certaine rigueur. Comme
nous verrons plus tard la grande tache a accomplir est l'attitude dominante que
l'interdisciplinarité érodera des limites disciplinaires (ex. Ketzer, et, al. 1986).
Cependant, quelques intellectuels n‘'ont vu en ceci aucun probléme et ont tous
plutdt parlé de "marginalité créative" d'interdisciplinarité (par exemple, Dogan et
Pahre, 1990) en ce qui concerne la création et la dissémination du savoir. Mais
en quoi consiste exactement l'interdisciplinarité ?

Tentative de définition de l'interdisciplinarité

Il releve des pratiques humaines de définir des choses pour les rendre plus simples
et plus compréhensibles en vue de créer l'ordre la ou il y avait le chaos.
Cependant, ce n'est pas toujours facile de définir nimporte quoi. Depuis
longtemps il n'‘a pas été facile de définir l'interdisciplinarité. C'est parce que
l'interdisciplinarité prend tant d'apparences et parce que c'est une cible en
mouvement qui répond aux explosions et contradictions dans les disciplines elles-
mémes (Lattuca 2001). En fait, une grande gamme de définitions dans divers
cadres a été innovée. Malheureusement, linterdisciplinarité a été confondue
guelquefois a l'intégration.



Pring (1973) a défini interdisciplinaire comme "l'usage de plus d'une discipline
pour poursuivre une enquéte”. Il a vu lintégration comme I’'interconnexion du
savoir. Cependant, au fil du temps, la distinction est au niveau de
linterdisciplinarité et l'intégration s'est estompée au point que bon nombre de
ceux qui tentent une définition ne verront aucune différence entre les deux. En
dépit de ce probleme la distinction entre éducation disciplinaire et éducation
intégrative a persisté au sein de I'éducation elle-méme. Nous pouvons donc
parler aujourd’hui de bourse d'études interdisciplinaires autant que nous pouvons
parler de bourses d'études intégratives

Relations entre Interdisciplinarité et Théorie de Systeme Générale

Quel que soit le cas, nous savons maintenant que linterdisciplinarité est une
facon de savoir fondé sur la théorie des systemes générale (TSG). La TSG nous dit
gue toutes les choses sont interdépendantes, communicantes, entrelacées et
coexistent et réagissent réciproquement, dynamiquement. Comme Williams
(2001) I'affirme, l'interdisciplinarité implique un impératif de recherche portant sur
un "pourgquoi pas" plutét que le traditionnel "donc quoi”. Broido (1979) considere
I'interdisciplinarité comme un voyage plutdét qu'une destination, une recherche
plutdt qu'une arrivée. Il poursuit en remarquant que ceci représente ses défauts
comme un exercice méthodologique. Comme telle la valeur d'interdisciplinarité
est le processus lui-méme.

Un autre objet de l'interdisciplinarité est de savoir ce que nous ne savons pas" ou
comme un homme sage l'affrme, savoir l'intervalle entre les livres". Son sujet n'est
pas l'information mais iI se comporte d’une maniere de chercheur
d'informations. En d'autres termes c'est la préoccupation de tout le monde qui
veut savoir ce qu'il ne sait pas. C'est la méme raison pour laquelle nous ne
devrions pas prendre interdisciplinaire comme ce que Wiliams 2001) a appelé
un ensemble de travaux disciplinaires estimé "hyperactif”." Nous ne devrions non



plus le voir comme juste un moyen pour combiner des attributs disciplinaires pour
une application spécifique. Nous devrions juste le voir comme le contraire
(Williams, 2001).

Par conséquent, d'un point de vue de procédure d'information,
linterdisciplinarité peut étre vue comme un comportement de recherche
d'information; un moyen de s'informer largement en ayant un esprit fixe ainsi
qgue des structures fixes. Cependant, dans son sens le plus Ilarge,
I’interdisciplinarité est une facon de parvenir au savoir sans contrainte; un
chemin constitué de multiple traitements simultanés et de réseaux; de
perception du tout sans considération des parties. C'est une facon d'arriver aux
limites (des disciplines) une approche, une activité intellectuelle qui prend place
a l'extérieur des retenues de meéthodes disciplinaires. En conséquence, c'est le
fait d'informer dans I'espace entre les livres" (William 2001). Comme un moyen de
savoir, elle est en conséquence propulsée par l'information, le contenu, le canal
et le contexte auquel nous sommes exposeés comme apprenants et par notre
propre processus d'information.

Typologie d'Interdisciplinarité

Lattuca (2001) a proposé une typologie d'interdisciplinarité qui n'‘est pas
seulement utile pour les différentes catégories de bourse d'études
interdisciplinaires mais aussi pour comprendre les formes différentes d'intégration
interdisciplinaire. D'apres elle il y a quatre types d'interdisciplinarité.



Tableau 1: Types de Bourse d'études Interdisciplinaires (D'apres Lisa R. Luttuca,

2001)

Type de Bourse Enseignement d'Intégration
Disciplinarité Cours de disciplinarité
disciplinarité

exigeant des informations informé par d'autres disciplines

d'autres disciplines

Synthése Interdisciplinaire cours liant les disciplines
disciplines

Transdisciplinarité Cours sans lien avec les disciplines
disciplines

Interdisciplinarité conceptuelle Cours sans lien avec une base
avec les
disciplinaire obligatoire

Bourse d'études interdisciplinaires: disciplinarité
transdisciplinarité de la synthese de linterdisciplinarité
conceptuelle (Table 1)

Recherche

Questions de

relation avec

Question liant les

Question liant les

Questions sans lien

disciplines

bien renseignée,
et interdisciplinarité

A partir de la Table nous pouvons conclure que dans la disciplinarité bien

renseignée (CARTE D'IDENTITE) les disciplines sont choisies

pour éclairer une

question disciplinaire. Dans la synthése de linterdisciplinarité (SI) les théories,
concepts et ou les méthodes sont combinés a différentes disciplines. Dans la



transdisciplinarité (T) les sources de théories et les méthodes sont amorties et
appliquées a travers les disciplines afin qu'elles ne soient plus associées a une
seule discipline ou champ d'études. La discipline devient essentiellement un
cadre de la recherche et donc d'importance secondaire alors que dans la
transdisciplinarité les questions de transdisciplinarité deviennent le point focal
(Lattuca, 2001). En ce qui concerne linterdisciplinarité conceptuelle (Cl), la
contribution aux questions interdisciplinaires @mane de beaucoup de disciplines.
L'interdisciplinarité devient simplement une stratégie pour l'approche de
guestions complexes qu'aucune discipline ne peut étre abordée seule. C'est le
cas des modes interdisciplinaires conceptuelles tel que le postmodernisme, le
poststructuralisme et le féminisme. Faisant de l'interdisciplinarité une stratégie et
la seule stratégie (Lattuca, 2001) mais aussi une critique des disciplines.

Besoin de changement de fondements

Ce que nous avons déclaré si loin, par conséquent, implique que cette
interdisciplinarité exige un changement fondamental dans les attitudes et les
comportements vers une nouvelle culture du savoir, dans ce cas
d'interdisciplinarité : Il y a besoin que nous effectuions un changement a notre
approche de savoir et d'organisation de ce gue nous voulons savoir ou devrions
savoir. Williams (2001) a mis en exergue le fait que le changement fondamental
doit se produire au niveau de traitement de l'information. Quand cela se passe,
alors le contournement des contraintes disciplinaires sera possible a travers l'unité
de la connaissance et des nouveaux moyens de connaissance de linconnu -
au-dela des limites disciplinaires.

Par conséquent, l'interdisciplinaire est conduit par I'impératif qu'ily a beaucoup
a savoir dans l'espace inexploré entre les disciplines comme Wisdom (Williams
2001) l'affirme. C'est la valeur de I'éducation pour un développement durable. Il
demande que nous repensions notre systeme éducatif, programmes scolaires,
politiques de I'éducation et pratique de I'éducation afin que nous puissions

by

commencer a instruire pour la sagesse plutdt que pour t la connaissance



seulement (par exemple Maxwell 1984). Notre systeme éducatif a formé pour
nous trop de gens doués de connaissance mais tres peu de sagesse. Comme
nous l'avons indiqué a maintes reprises, 'EDD évoque des programmes scolaires
plus intégrés pour l'enseignement intégré, l'apprentissage, la recherche, et
'engagement communautaire. Avec ce changement fondamental il n'y aura
plus de moyens de désagrégation des sciences. Ni de moyens de retranchement
de la facon du savoir disciplinaire et le faconnement académique des
professions.

Le but de I'EDD est d’intégrer le programme scolaire en vue d’élucider plus
clairement le concept de la considération par rapport au theme significatif, la
guestion, ou le probleme par le biais de l'application d'un plus haut processus de
pensée comme les étudiants passent de l'analyse, de la synthese et de la
généralisation d'information a la connaissance (Traci Caves, 1998). Une valeur
importante d'intégration du programme scolaire est qu'il fournit un format pour
éviter la fragmentation et l'acquisition sans rapport de "faits" isolés qui ont
caractérisé notre systeme éducatif. Ce moyen de connaissance est transformé
en outils personnels utiles en ce qui concerne |'apprentissage d'une nouvelle
information (Hayes - Jacobs, 1989, Cavernes, 1998)

Erickson (1995) a documenté des formes différentes d'intégration disponibles a
notre adoption. Il croit que pour avoir un programme intégré bien concu celui-ci
étre interdisciplinaire. A un niveau inférieur d'intégration, on peut raconter des
faits et soumettre des régions a un théme commun. Dans ce cas ce que le
programme scolaire fait est de cultiver une compréhension approfondie et de
permettre aux étudiants de lier la connaissance aux idées a travers des
contextes (Charbonnier et Nolan, 1996). A un plus haut niveau le contenu de
l'intégration du programme scolaire est organis€é dans un concept commun,
abstrait tel que la coexistence, le conflit ou linterconnectivité. Dans ce cas
I'interdisciplinarité  signifie que plusieurs disciplines se concentrent autour d'un
concept commun. Cela aide alors a développer un niveau plus profond de



compréhension par les apprenants (par exemple Hayes - Jacobs 1997)

C'est cela que I'Université et les colleges au Kenya devraient viser s’ils acceptent
I’intégration interdisciplinaire du programme scolaire comme une stratégie de
planification et de gestion de I’éducation. Il n'y a aucun chemin alternatif
avanceé si notre but est de répondre aux besoins de la société et de l'individu.
Comme Erickson (1995) l'a signalé ,ceci exige que les apprenants soient
capables de construre de la connaissance, des attitudes, valeurs et

compétences a travers une interaction complexe d'esprit, matieres et
interactions sociales dans le monde universitaire.

Emerson (1982) a observé que l'esprit fait le rapport d'une facon naturelle. Ce
phénomeéne naturel est une grande occasion de transformation de I'éducation
et de production des gens dont nous avons besoin. Nous qui avons essayé de lier
la connaissance savons qu'en fait les étudiants apprennent mieux quand la
connaissance est plutdét organisée autour des sujets pertinents dans leur
ensemble que dans leur forme isolée (voyez aussi Beane 1995, Cain et Cain,
1997; Cavernes 1998)

Nous proposons dans cet exposé que le Kenya saisisse I'occasion. Cependant, le
défi est de faciliter la création d'interdisciplinarité significative - d'intégrer des
unités par les universitaires dans les universitaires qui ont la connaissance de
programme scolaire exigé et I'expérience pratique nécessaire pour la mise en
ceuvre en classe. Cela suppose bien- sGr un lourd investissement dans
I'organisation du personnel et le développement [lintégration. Il n'y a aucune
alternative. Nous ne pouvons permettre le report ouvert de programme scolaire
démocratique imbibé de notions de diversité , et la libéralisation du systeme
universitaire et les produits de ce systeme éducatif courant qui parait trop lié a
I'esprit d’examen des étudiants , faisant taire, domestiquant et prohibant
'emprisonnement  d'étudiants et de professeurs ainsi que des pratiques
antidémocratiques, particulierement en ce qui concerne aussi bien des
politiques que l'administration; ce systeme éléve et encourage facillement la



corruption et I'encombrement politique de I'éducation.

Aussi bien les professeurs que les étudiants seront alors capables de bénéficier
des migrations académiques a travers le programme scolaire, chercher et faire
connaitre la connaissance sans peur ou faveur ou attente d'abandon de leurs
disciplines (Oweyegha-Afunaduula, 2004). Nous devons enfin avoir des
universités, colleges, écoles et autre institution d'apprentissage intégrés et
intégrateurs. (Par exemple Awbry et Scott, 1997). Avec le Ministere de
'Education qui travaille dans I'objectif d’assurer et d’étendre des
interconnexions. La préoccupation du systeme éducatif entier créera une culture
d'apprentissage et de compréhension. Le Ministére de I'Education, les universites
et les colleges se dirigeront de plus en plus vers la programmation plus
interdisciplinaire de I'éducation et changer leur sélection, leur parrainage et leur
critere de développement de catrriere.

Mukama et Murindwa-Rutanga (2004) ont enregistré les analyses et rééducations
élaborées par des intellectuels nationaux et internationaux a travers les défis du
siecle 21éme. Un des grands défis pour les sciences sociales et humaines, est en
conséquence le besoin pressant de saisir I'occasion de rigidité moins disciplinaire
et d'intégrer deés lors le programme scolaire le plus tot possible. Cela ne veut pas
dire que les sciences naturelles devraient étre laissées pour compte. Elles doivent
commencer aussi a étre intégrées dans les programmes scolaires pour rehausser
des interactions interdisciplinaires. Concurremment les liaisons entre les sciences
naturelles et sociales doivent aussi étre cherchées a travers lintégration du
programme scolaire. Par conséquent, l'intégration du programme scolaire est un
défi pour toutes les sciences et pour l'université toute entiere. Par extension le
systeme éducatif entier doit étre soutenu pour le préparer pour s‘adapter et
répondre aux défis d'éducation interdisciplinaire et intégrative. Si considérée
comme telle alors chaque citoyen a une trés bonne chance de participer et de
bénéficier du programme scolaire intégré interdisciplinaire. La solution est de
permettre et de faciliter la réalisation de ceci.



Le 21leme siécle exige que le Kenya ait un Ministere d'éducation intégré et
intégratif, et engagé par conséquent a faciliter la formation de diplémés avertis
a travers un solide systeme éducatif (intégré). L'engagement politique quant a
I'éducation interdisciplinaire-intégrée est la au probléeme de la gestion de
I'éducation au 21eme siecle au Kenya. Il veut que tous les apprenants rehaussent
d'une maniére intégrée et sans discrimination Ila responsabilité publique du
gouvernement pour I'éducation pour 'amélioration de son dossier des droits de
I'homme.

Conclusion

Le besoin de savoir est naturellement exigeant. L'éducation pour un
développement durable a émergé comme une "nouvelle" fagcon de savoir, une
sorte de compréhension générale, inclusive, holistique. Beaucoup croient
maintenant que c'est une facon logique de savoir et cela est adéquat dans les
domaines d'information, d'apprentissage, de recherche et d'engagement de
communauté. Par conséquent, cela est d'un intérét général et commun aux
disciplines.

La période de [I'EDD quant au faconnement de professions académiques est
arrivée, mais cette période a depuis longtemps été imminente seulement
aucune culture disciplinaire solide n'a pu permettre ses réalisations. Elle peut
jouer un rbéle important dans la réforme et la transformation méme des
programmes scolaires pédagogiques et des politiques aussi bien que la
formation des formateurs. Cependant, la période de la disciplinarité n'est
cependant pas certaine . y aura besoin de disciplines pour donner lieu a
I'interdisciplinarité. Tout ceci veut dire qu'avec la disciplinarité et l'intégration de
linterdisciplinarité nous pouvons avoir de nouvelles bourse d'études et un
nouveau type d'intellectuel. Cela veut dire que nous pouvons étre libérés des
peurs, du moi, du despotisme, pratiques antidémocratiques, des secrets,
I'exclusionisme et des injustices qui ont caractérisé nos cocons disciplinaires qui
en général ont dominé nos départements et facultés plus que la créativité,



I'innovation d'initiatives et d'imaginations.

Avec I'EDD nous ne disposons pas seulement de moyens de diversification de nos
bourses mais aussi d'un moyen de mettre a jour et de professionnaliser
l'interdisciplinarité elle-méme aussi bien que les bourses d'études. Nous avons un
moyen pour changer de spécialisation scientifique pour instaurer un dialogue
entre les disciplines (Kump, 1986). Nous avons un moyen pour accomplir le
consensus et la différence, méme dans I'apprentissage combiné (Trimbur, 1989).
Nous avons aussi un moyen d’intégrer I'éducation et les expériences de
I'éducation (Henry, 1968). En effet, nous pouvons avoir dés lors des universites et
des colleges intégrés et intégrateurs d'interdisciplinarité pour un développement
durable et la citoyenneté (Wraga, 1993) et la sagesse (Maxwell, 1984) pour le
21éme siecle. Si nous avons I'éducation interdisciplinaire alors il n’y aura plus
besoin de regretter d'avoir une éducation aussi bien intégrée qu'intégratrice.

Cela permettra la promotion des sciences naturelles, des sciences humaines et
humaines comme liées, interdépendantes et coexistantes et une science
acquise a travers une éducation fiable pour un développement durable (par
exemple, Miller, 1994). Ceci n'exige pas non seulement un équilibre adéquat de
connaissance, de la sagesse, de la controverse et de la prise de décision mais
demande aussi que linteraction entre science (doux et dur) et la prise de
décision publique dans le domaine de I'éducation soit prudemment poursuivie.
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